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LA LITERATURA A SECUNDÀRIA 
I LA FORMACIÓ DE LECTORS LITERARIS 

Pere Martí i Bertran 
 

La presència de la literatura als plans d’estudis de l’Educació Secundària jo diria que no 
ha estat mai qüestionada, però sí que ha passat per vicissituds, en alguns moments 
tràngols i tot (penso, per exemple, en l’intent per part del Departament d’Ensenyament 
d’imposar una llista de lectures úniques per a l’ESO durant el curs 2001-2002); i, 
sobretot, sí que ha viscut polèmiques sovint enceses a l’entorn d’uns temes recurrents i 
encara ben actuals: les lectures han de ser obligatòries o optatives?, han de ser de 
clàssics o de LIJ (Literatura Infantil i Juvenil)?; val la pena complementar-les amb 
activitats extraescolars?, i treballar-les interdisciplinàriament?; i qui les ha de triar? 
Totes aquestes qüestions i més s’han anat arrossegant en jornades pedagògiques, en 
cursets i conferències, en articles a la premsa especialitzada... En aquests últims anys se 
n’hi han afegit un parell més que em sembla que són fonamentals i que voldria destacar 
en aquesta reflexió a l’entorn de la literatura a l’ESO en aquest començament de segle 
XXI: amb quina finalitat, amb quins objectius les triem, les lectures? I com les 
treballem, per assolir aquests objectius? 
  
Les polèmiques que no s’acaben de tancar 
Si les polèmiques a l’entorn de les lectures i de l’ensenyament de la literatura són ben 
vives i recurrents no és pas perquè sí. Tothom pot veure, sense ser-ne especialista, que a 
l’hora de triar i de treballar unes lectures, la base per ensenyar literatura, no hi ha, ni hi 
haurà gosaria dir, una recepta única i màgica. Sense arribar a allò de tants caps tants 
barrets, sí que constatem que hi ha diverses tendències, no goso qualificar-les d’escoles, 
que es fan sentir amb més o menys intensitat segons els moments i que en general 
conviuen pacíficament.  
L’obligatorietat o no de les lectures podríem dir que té dues branques fonamentals. La 
primera és la discussió a l’entorn de si les lectures a l’ESO han de ser compartides per 
tot el grup classe (excepció feta, naturalment, d’alguns alumnes amb necessitats 
educatives especials, els nouvinguts...) o han de ser obertes o lliures, a partir d’una 
àmplia llista, normalment proposada pel departament de llengua i literatura del centre, o 
a partir de les propostes dels mateixos alumnes, que poden triar qualsevol llibre de la 
biblioteca del centre, municipal o fins i tot de casa, si tenen la sort de tenir-ne. Els 
partidaris de les lectures obertes, que alguns especialistes han batejat amb el nom de 
pennaquistes, arran de l’èxit obtingut entre els docents per l’autor de Com una novel·la, 
defensen que la lectura mai no es pot convertir en un deure escolar, que el llibre de 
lectura no pot ser obligatori perquè el lector té uns drets bàsics (triar, deixar-lo a mig 
llegir...); els partidaris de les lectures compartides per tot el grup classe esgrimeixen un 
argument fonamental: si volem formar lectors literaris i no només lectors comprensius, 
els hem de dotar d’eines per descobrir els veritables textos literaris i poder-ne gaudir. 
No cal dir que molts ensenyants ens hem declarats partidaris d’una línia mixta, en què, 
en cada curs acadèmic, l’alumne pugui llegir diversos títols de la biblioteca, però també 
que hi hagi uns textos mínims compartits per tot el grup classe per poder-los treballar 
conjuntament i des de tots els vessants possibles. La segona branca, més residual, 
gosaria dir, però que va tenir una forta revifalla a començament d’aquest segle, és la que 
defensa llistes molt reduïdes, marcades per l’administració a fi i efecte d’imposar un 
cànon i garantir la qualitat de les lectures que es llegeixen als centres d’ensenyament. 
Aquesta línia, com he apuntat, va tenir el seu moment estel·lar a començament de segle 
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en què va saltar a la premsa i el Departament d’Ensenyament la va voler entomar i va 
arribar a publicar unes llistes de lectures obligatòries, tant de català com de castellà, per 
a tots els cursos d’ESO. La poca cura amb què es van fer les llistes, l’oposició de bona 
part dels ensenyants, de les editorials i dels especialistes van fer que el Parlament de 
Catalunya obligués a retirar-les a final d’aquell mateix curs (2001-2002) , amb la qual 
cosa es va enterrar la polèmica, almenys fins ara. Això no vol pas dir que de tant en tant 
no s’alci alguna veu reclamant un cànon, denunciant la dispersió de les lectures escolars 
o la poca cura en la tria...  
Si les lectures escolars han de ser de clàssics o de LIJ, és un altre dels temes de debat 
que periòdicament salta a la premsa i a les xarxes. La polèmica té les arrels en el 
menyspreu amb què durant massa anys molts professors i crítics literaris han tractat la 
Literatura Infantil i Juvenil, fins al punt d’insinuar que no és literatura. Estudis molt 
diversos i documentats, com per exemple els de la doctora Teresa Colomer (La 
formació del lector literari...), l’entrada dels estudis de LIJ a la universitat i, sobretot, la 
voluntat de molts autors de fer bona literatura adreçada als infants i als joves han fet 
canviar força la perspectiva. Tot i que encara no podem parlar de normalitat, sí que hi ha 
un reconeixement cada vegada més alt de la LIJ catalana i europea. Un reconeixement 
que es nota en l’expansió que aquests darrers deu anys la LIJ ha anat tenint a l’ESO: les 
enquestes més recents constaten què les lectures que s’hi fan són majoritàriament de LIJ 
i que si s’hi llegeixen clàssics són adaptats, com corroboren les col·leccions que en 
aquesta línia han proliferat aquests darrers anys i que ja no es limiten a adaptar clàssics 
universals (Shakespeare, Dickens, Molière, Rostand...), sinó que també n’hi 
introdueixen de catalans (Martorell, Llull, Guimerà, Rusiñol...).  
El treball complementari a l’entorn de les lectures i, doncs, en l’ensenyament de la 
literatura també ha girat habitualment a l’entorn de dos aspectes: la interdisciplinarietat i 
les activitats extraescolars. Val a dir que cada vegada són menys qüestionades, en bona 
part perquè la majoria de professors les estan utilitzant com un complement i no pas 
com una substitució. M’explicaré. Portar els alumnes a veure L’auca del senyor Esteve, 
posem per cas, no hi ha dubte que pot ser d’allò més útil, interessant i pedagògic. Portar 
un autor a l’aula per compartir la seva experiència amb l’alumnat, també. El que no pot 
ser és que aquestes, o qualsevol altra activitat extraescolar o complementària, 
substitueixin la lectura. Això que sembla tan obvi, massa sovint no ho ha estat. I pel que 
fa a la interdisciplinnarietat, el treball de textos literaris des de les diverses àrees 
curriculars, quatre quarts del mateix: als textos literaris, hi podem trobar de tot, perquè 
són un reflex de les preocupacions i alegries, de la vida en definitiva, de l’ésser humà, 
per tant, no ens ha de saber greu que s’utilitzin a tutoria, a socials o fins i tot a 
matemàtiques. Sempre que es triïn perquè són literaris, perquè tenen una qualitat, i no 
únicament pel tema que tracten. I encara hi afegiríem: sempre que es treballin des d’un 
punt de vista literari, també. A les persones poc coneixedores del món de 
l’ensenyament, els pot semblar una polèmica gairebé absurda, però els que en gaudim i 
el patim sabem que massa sovint s’han triat textos no pel seu valor literari, sinó perquè 
podien servir per fer un treball sobre drogues o alcohol a tutoria o sobre els romans a 
socials.  
La darrera de les polèmiques, diguem-ne, clàssiques, qui ha de triar les lectures, ja 
l’hem apuntada poc o molt, perquè va lligada a les que hem plantejat fins ara. Les 
discussions han girant fonamentalment entre si havia de ser el Departament d’Educació 
/ Ensenyament o el Departament de Llengua i Literatura del centre. Jo hi afegiria un 
tercer protagonista, el professor que ha de treballar la lectura amb els alumnes. I em 
decantaria per a aquesta última opció, sense descartar la dels Departaments de centre 
sempre que les lectures i el treball que se’n vol fer es consensuïn, es discuteixin, es 



 3 

preparin conjuntament. Per què aquesta opció més propera a l’alumnat? Doncs 
senzillament perquè estic convençut que si un professor no s’estima un text, no el 
valora, no el troba adient per als seus alumnes és molt difícil que els el pugui fer arribar, 
que els el faci valorar i estimar. I això ha passat més sovint del que ens pensem, amb 
casos tan extrems com els d’alguns professors que ni es dignaven llegir el llibre que fien 
llegir als alumnes. Gosaria dir que aquests darrers cada dia són menys nombrosos, però 
no voldria pas que només fos un desig.  
 
La finalitat i el treball de les lectures literàries 
Feta aquesta llarga aproximació hem arribat al moll de l’os, gosaria dir, pel que fa a la 
lectura a l’ESO: per què fem llegir aquestes lectures? Hi pot haver més d’un professor 
que digui que perquè convé que l’alumnat vegi tipologies textuals de tota mena. 
Malament rai si reduïm els textos literaris a una tipologia textuals més. N’hi pot haver 
uns quants més que diguin que perquè els alumnes aprenguin vocabulari, tinguin més 
bon domini de la llengua. Sí, però malament rai, si només triem les lectures literàries 
per enriquir el vocabulari del lector, i encara més si totes les propostes de treball que li 
fem hi estan relacionades (busca tots els verbs impersonals o totes les paraules planes o 
totes...). Pot semblar un acudit, o fins i tot una paròdia, però hi ha tantes i tantes 
propostes didàctiques sobre lectures literàries en aquesta línia que us en faríeu creus. Per 
què les hem de fer llegir, doncs, les lectures literàries? Fonamentalment perquè els 
alumnes hi descobreixin allò que és l’essència de l’obra literària, la capacitat de 
despertar emocions, de fer-los adonar que aquella història o aquell poema parla de gent 
com ells, de vivències i experiències com les nostres, de vides iguals o diferents que les 
del lector, però vides al cap i a la fi. Deixeu-m’ho dir amb paraules de Carles Duarte, 
que em sembla que no poden ser més clares i sintètiques: “La gran literatura, com les 
arts plàstiques i la música, ens convida a pensar, a sentir, a mirar cap a l'interior de 
nosaltres mateixos i a revisar la nostra relació amb el món.”  
I per aconseguir això, que les lectures triades els diguin alguna cosa, els arribin a 
interessar , no cal dir-ho, és fonamental la manera de treballar-les, la manera de fer-los 
descobrir per què aquell text és un text literari i per què té aquesta capacitat d’atracció 
que fa que no el puguem deixar o que desitgem tornar-lo a llegir perquè estem 
convençuts que encara ens dirà coses noves. No les podem treballar com massa sovint 
s’ha fet fins ara: fent-los fer llistes i més llistes de vocabulari o de frases fetes; fent-los-
en fer resums capítol per capítol i para de comptar; fer-los-en buscar els recursos 
literaris (metàfores, antítesis, circumlocucions...) o la mètrica i l’estrofisme, si es tracta 
d’un poema, sense més ni més, sense relacionar-ho amb el contingut, amb allò que ens 
diu. Sempre s’ha dit que la literatura és el contingut i la forma, però si volem que 
veritablement arribi als alumnes, si volem que esdevinguin lectors literaris de debò, no 
en podem tenir prou: no els podem deixar de banda, naturalment, però hem d’anar més 
enllà i hi hem d’introduir un tercer factor: la vivencialitat, el que l’obra ens diu a 
nosaltres com a lectors. Diversos crítics i escriptors s’hi ha referit darrerament. Un dels 
que ho ha dit més clar i amb més senzillesa, em sembla, és en Pep Albanell a Les 
fantasies del nàufrag: “Que un llibre et devori no depèn de res en concret. No depèn del 
que diu, ni de com ho diu, sinó del que et diu.” Deixeu-m’ho rematar amb unes paraules 
del professor Francesc Codina, que en bona part m’han inspirat aquesta reflexió: “Allò 
que ens captiva més d’un text literari és la sensació que ens està revelant o corroborant 
alguna cosa essencial de la vida humana, de la nostra i la dels altres. (…)  Així, doncs, 
si volem considerar els nostres alumnes també com a lectors, hem d’ajudar-los a 
esdevenir sensibles a aquesta virtut reveladora de la literatura. Per això convindria que 
es tingués en compte l’interès vivencial que els poden suscitar els textos que els triem i 
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no solament l’interès històric, formal o lingüístic que presenten des del nostre punt de 
vista professional o curricular.” Això només es pot aconseguir triant bé les lectures, 
treballant-les a fons i debatent-les a classe, sens dubte. I això vol dir, és clar, la 
implicació, el convenciment del professor de llengua i literatura. 
 
Coses al calaix  
Per arrodonir una mica aquesta reflexió, m’hauria agradat parlar de molts altres aspectes 
que s’hi relacionen d’una manera molt estreta: de la necessitat de formar en literatura el 
professorat de tots els nivells; de la necessitat d’ajudar l’alumne a descobrir tots els 
gèneres i no només la narrativa, com massa sovint fem; de la necessitat d’enfocar la 
lectura i, doncs, l’ensenyament de la literatura, des del primers cursos d’EGB, tenint en 
compte les tres parts essencials de qualsevol obra literària: la retòrica o formal, la 
matèria o el contingut i la vivencial o vital; de la necessitat de valorar les obres literàries 
i els llibres que ens les transmeten (siguin en paper o siguin digitals) per ajudar-los a 
formar la biblioteca personal, fonamental en l’objectiu de qualsevol professor de 
literatura del segle XXI: formar lectors literaris. 
 
Pere Martí i Bertran 
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